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RESUMEN:

El mundo actual exige un examen multifacético que solo es realizable mediante
una mirada compleja que se valga de diversos dngulos de andlisis critico. En ese
sentido, proponemos contextualizar la situacién educativa para intentar dar
respuesta a la cuestion ja quién formar? que se relaciona con sus dos corolarios:
por qué y para qué formar. Debido a lo anterior, poner el acto de aprender en el
centro del recorrido del estudiante implica introducir, desde el inicio de los
estudios universitarios, la enseflanza del pensamiento complejo y de la busqueda
y aparicion del sentido. Esto significa que el maestro pasa a ser un proveedor de
recursos que aporta el material que permite que emerjan nuevas preguntas. El
conocimiento no sirve para disolver (solucionar) el problema sino para revelar el
misterio. En ese sentido, el acto de aprender, eminentemente complejo, se
transforma porque actualiza una capacidad innata, que la humanidad heredo,
que puede transmitir y que constituye su verdadero patrimonio: aprender.
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ABSTRACT:

Today's world demands a multifaceted examination that is only achievable
through a complex look that uses various angles of critical analysis. In this sense,
we propose to contextualize the educational situation to try to answer the
question, who to train? which is related to its two corollaries: why and what

for. Due to the above, putting the act of learning at the center of the student's
journey implies introducing, from the beginning of university studies, the
teaching of complex thinking and the search and appearance of meaning. This
means that the teacher becomes a resource provider who provides the material
that allows new questions to emerge. Knowledge does not serve to dissolve (solve)
the problem but to reveal the mystery. In this sense, the act of learning, eminently
complex, is transformed because it updates an innate capacity, which humanity
inherited, which it can transmit and which constitutes its true heritage: learning.

Key words: Complexity, learning, philosophy, education, praxeology.
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L. ;EN CUAL MUNDO VIVIMOS?

El mundo actual exige un examen multifacético que solo es realizable mediante
una mirada compleja que se valga de diversos d4ngulos de anélisis. Unicamente,
conjugando los puntos de vista econémico, politico y geopolitico; socioldgico y
antropoldgico; tecnoldgico y epistemoldgico, podremos comprehender nuestra
realidad. En el marco de este texto, estas dimensiones no podrdn ser
exhaustivamente presentadas, pero si visualizadas lo suficiente para trazar un
marco referencial que, pese a no ser absoluto, ofrece la ventaja de ser sintético.

Sin ninguna duda, el concepto de mundializacion, que designa tanto el caracter
mundial de la economia como la globalizacién de los mercados, es el que mejor
califica la esfera de las actividades econdmicas. Desde finales del siglo xx
asistimos a la extension de la economia de mercado, incluso entre los Estados
aun llamados socialistas (en los que el socialismo se fue haciendo cada vez méas
discreto al mismo tiempo que los mercados se expandian). Los paises
monopolisticos a escala nacional, con elementos expansionistas y hegemdnicos,
se van convirtiendo en naciones “mega-monopolisticas” a escala mundial,
supranacional, bajo la tutela de empresas-redes cuyos directivos y accionistas
provienen de diversos horizontes nacionales y disciplinares, en un mundo sin
fronteras. Estas empresas, por otra parte, han diversificado sus operaciones y
productos, dando lugar a una creciente globalizacién de los mercados *(Crochet).
La nacién ya no puede ser referente para un marco de andlisis adecuado. Pero
tampoco lo puede ser la antigua organizacion industrial (que reposaba sobre
fuertes concentraciones empresariales) que cede el paso a estructuras mas
reducidas, deslocalizadas por el posicionamiento creciente de las nuevas
tecnologias virtuales, transitorias y adaptables.

4chfm Crochet, el término “mundializacién” se refiere a la extension de los mercados a escala mundial,
mientras que el de “globalizacién” tiene que ver con la diversificacién de las actividades y operaciones de
ciertas empresas “globales” o empresas-redes en el conjunto de los mercados mundiales. La globalizacion
es reinterpretada hoy a la luz de una nueva visién del mundo y del lugar que ocupa el ser humano en ella
que se denomina holismo. Esta palabra, de origen griego, significa que el mundo constituye un todo, dotado
de mas realidad y mds valor que las partes que lo componen. En ese todo, el surgimiento de lo humano y lo
social no es mas que un avatar en la evolucién de la materia.
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Desde un punto de vista politico, esta marejada econémica va acompanada de un
repliegue del Estado y de una tendencia a la privatizacion de sectores sociales
normalmente bajo su jurisdicciéon, como la educaciéon y la salud. El poder
monopolistico y supranacional de las empresas-redes suplanta aquel,
nacionalmente circunscrito, del Estado y los responsables politicos, quienes
ahora estdn sometidos a los dictdmenes de los inversionistas y de consorcios que
amenazan con retirarse si las politicas no corresponden a sus intereses. Como
economia y politica van de la mano, la desregulacion de los mercados va
redisenando el mapa geopolitico mundial: fronteras que se abren (por la
abolicion de barreras tarifarias) y una nueva cartografia (bajo la forma de redes
econémicas) que se superpone a la cartografia geonacional, generando una
especie de mundializacién politica (un Gnico gobierno mundial). Estas redes, por
otra parte, se centran en megaciudades generadas por la concentracion de las
comunicaciones. En ellas transitan, a una velocidad asombrosa, las diversas
transacciones. En consecuencia, la esfera de lo politico ya no es el lugar de
conviceidn reciproca de los ciudadanos, como “lugar atdpico de la decision de
estar juntos colectivamente” (Caillé 263), sino que es absorbida por la politica,
como instancia de defensa de intereses cada vez mas econémicos>. La idea del
Estado-Nacion, asi como la de los partidos o sindicatos (que ceden su lugar a los
multiples movimientos sociales), se desvanece en beneficio de aquella red de
redes que forman una cadena en la que los vinculos se amplian a escala
planetaria. Esto tiene consecuencias determinantes sobre la identidad de las
personas e instituciones.

Desde un punto de vista sociocultural y antropoldgico, el mundo contemporaneo
estd atravesado por la cuestion de la identidad. Los medios de transporte rdpido y
la comunicacién virtual, de una parte, y el desempleo y el creciente
distanciamiento entre ricos y pobres, de otra parte, traen como consecuencia el
mestizaje cultural de las poblaciones. Presente ya en las grandes ciudades, este
mestizaje se va acentuando (por las progresivas oleadas migratorias fruto de
desplazamientos por violencia, guerras, exclusién, entre otras causas)
convirtiendo a ciudades marginales en megaciudades cosmopolitas y
pluriétnicas.

5Siguiendo a Caillé y J. Lévy, distinguimos lo politico, como espacio publico en el sentido pleno del término,
es decir, como el lugar donde se da la posibilidad de vivir juntos a personas que pertenecen a una misma
comunidad (que es el mundo mismo), de la politica como lugar del poder instituido y de la defensa de
intereses partidistas.
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Este mestizaje cultural es igualmente causado, como fendmeno propio de finales
del siglo xx, por la amplitud del entrecruzamiento de los productos culturales que
provienen de grupos especificos, étnicos o nacionales. Pero la mundializacién,
desde una perspectiva cultural, no puede ser pensada simplemente como una
uniformizaciéon que suplantaria las diversas culturas del mundo, sino como un
proceso mucho més complejo que senala hasta qué punto el mundo se compone
de diversidades coherentes que hoy deben afrontar un nuevo vinculo con
vocacion universal.

Los progresos tecnoldgicos van engendrando esta porosidad cultural. Sea que se
trate de medios masivos, como la radio o la televisién, o de comunicacidn virtual,
como la Internet, las nuevas tecnologias de la comunicacién han favorecido el
mestizaje cultural, mds alla del encuentro fisico in situ, en la esfera ahora sin
fronteras de la virtualidad. Esta porosidad cultural, si bien expande los
horizontes culturales, tiene como contrapartida el efecto de reducir el
sentimiento de pertenencia a las comunidades nacionales y locales (incluso a
subculturas juveniles del tipo de las llamadas tribus urbanas), dando asi lugar a
reivindicaciones integristas de parte de ciertas comunidades (Gohier y Anadon).
Al margen de la postura adoptada, la cuestiéon de la ciudadania, de los derechos y
la identidad que ella confiere, se injerta en aquella otra de la mixtura. ;Se puede
ser a la vez ciudadano del mundo (si esta apelacién tiene sentido) y ciudadano de
la propia ciudad? Las instituciones politicas y educativas resultan impactadas por
esta ola de cuestionamientos y se intentan poner al dia con los demés paises,
adoptando politicas econdémicas y ambientales, entre otras, y reformas educativas
que se implementan en los pafses de la OCDE® Por ejemplo, en Colombia se han
dado los pasos para adoptar un curriculo centrado en las competencias, lo que se
inscribe en la logica pragmatica y utilitarista dominante. Estas transformaciones
culturales e institucionales, a escala inter o transnacional, se deben en gran parte
a los dultimos progresos tecnoldgicos. Debido a esta tendencia mundial,
predominan

culturas globalizadas en las que la identidad cultural se va homogeneizando (hay
unas caracteristicas estandarizadas) como resultado de que los individuos se
reconocen en ellas. Se trata entonces de una representaciéon subjetiva: la
identidad cultural como forma subjetiva que ocurre en la colectividad que hace

Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos.
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sentir a los individuos que son parte de un todo, con valores y creencias que, sin
duda, estan influidos por simbolos introducidos por la globalizacion’. El simbolo
fundamental es la constituciéon del individuo como institucion central de la
sociedad:

El individuo est4, en efecto, en el centro de la mutacién societal que caracteriza la
modernidad avanzada [..] Esta mutacién tuvo lugar en el marco de una sociedad de
mercado que hace del individuo el objetivo directo y el verdadero motor de la
actividad. En la sociedad de la mercantilizacion, es el individuo quien se vuelve el
objeto del mercado, no solamente como consumidor de bienes y de valores
mercantiles, sino como el “bien” y el “valor” supremo del mercado en si mismo [...]
Més que “productos”, lo que se busca vender y lo que se compra son marcas
identitarias de las formas de ser uno mismo [..] El individuo, convertido a sf mismo
en su propio producto, “se compra una vida” (Bauman 2008), y su trayecto de vida se
identifica con su trayecto de consumidor. (Delory-Monberger xxv-xxvi- Enfasis en el
original).
Desde un punto de vista tecnoldgico y tecnocientifico, los avances logrados,
particularmente a partir de la segunda mitad del siglo xx, son inconmensurables
frente a aquellos de los siglos precedentes. Los medios de transporte, los medios
de informacién y de comunicacion han reducido e incluso aniquilado las
distancias, instituyendo el tiempo de la instantaneidad. Una masa de
informaciones es accesible a aquellos que se encuentran tecnoldgicamente
conectados con todo el mundo (que, por otra parte, son cada vez muchos mas) y
la creacion de redes informaticas ha favorecido, como ya lo vimos, el surgimiento
de redes econdmicas, asi como la concentracion de las actividades mercantiles y
financieras en los megacentros urbanos. Nuestra idea del espacio-tiempo se va
modificando, lo que contribuye a la complejidad de la cuestién identitaria.
Ademsés, la exploracion cada vez mas amplia del espacio modifica nuestras
representaciones cosmoldgicas al circunscribir el lugar ocupado por el planeta
Tierra en el espacio intergaldctico.

Comunicacién, espacio y tiempo no son los Unicos pardmetros modificados por
la ciencia y la tecnologia. Como lo sostiene Fountain, las tecnociencias
cuestionan los mismos fundamentos de lo que siempre se ha considerado la
“naturaleza humana”.

7 s iz " . .

Globalizacién alude a "los procesos en virtud de los cuales los Estados nacionales soberanos se
entremezclan e imbrican mediante actores transnacionales y sus respectivas probabilidades de poder,
orientaciones, identidades y entramados varios" (Beck 29).
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La inseminacién artificial, las madres sustitutas, la cirugia transexual y la
clonacion, entre otros ejemplos, nos hacen entrar en el mundo de lo hibrido, en
el que la frontera entre lo artificial y lo natural se desvanece (al igual que aquella
entre hombre y mujer, que se creia inalterable).

Debemos desarrollar nuestra capacidad de tomar en cuenta estos hibridos, estas
nuevas entidades emergentes, estas “natura-culturas” (Haraway, 2000). La creacién de
entidades se hace cada vez mds “artificial” y es s6lo una cuestion de tiempo el que
estos nuevos origenes, los simulacros, sean, en el proximo milenio, considerados
como naturales (es decir, legitimos). (Fountain 277).

iComo se deben definir de ahora en adelante el ser humano, el hombre y la
mujer? Si el paso de la Edad Media al Renacimiento estuvo marcado por una
descentracion de Dios hacia el hombre, y luego se puso el acento sobre su finitud
en el mundo contemporaneo, como lo sefialé Foucault, jcudl es y cudl serd en
adelante el centro del universo? Esta pregunta existencial fundamental

nos conduce al plano epistemolégico, es decir, al estatuto del saber.

Desde un punto de vista epistemologico, la relatividad de los saberes ha sido
abundantemente tratada por la sociologia del conocimiento, sobre todo desde los
trabajos de Kuhn. El cientismo del siglo xix ha sido desafiado por un enfoque
paradigméaticamente contextualizado de las ciencias, ya sean naturales o
humanas. Los saberes ya no son certezas y, de otra parte, se encuentran
fragmentados en ciencias relativamente compartimentadas bajo la forma de
disciplinas que ya no cuentan con un discurso transversal, unificador, como el
que tenia la filosofia hasta Descartes?.

Por otra parte, la mayoria tiene hoy acceso a un cumulo asombroso de
informaciones y la escuela ya no es la tnica dispensadora de saberes. Estos son
ahora difundidos igualmente por los medios de informacién y de comunicacion,
y por las redes sociales, que incluyen una alta dosisde desinformacion y de la hoy

llamada posverdad o “mentira emotiva”’.

86in embargo, esta busqueda unitarista a veces ha resurgido. Por ejemplo, el positivismo légico del Circulo
de Viena, que a principios del siglo xx pretendia reconstruir el conjunto de lo real mediante la 16gica. Vale
la pena recordar también que Eduardo Nicol muestra un camino de integraciéon epistemoldgico al afirmar
que la ciencia no es una disciplina, sino una comunidad de saberes. Tanto en su origen como en su fin se
halla el principio de unidad.

Este neologismo describe la distorsién deliberada de una realidad para crear o modelar opinién publica e
influir en las actitudes sociales, para las que importan mas las emociones y creencias personales que los
hechos.
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Por esos mismos caminos, los saberes, ahora fragmentados, son igualmente
compartidos por una parte de la poblacion cada vez mds creciente y virtualmente
discutidos y recreados por ella, a través de Internet (es el caso de Wikipedia,
como ejemplo cooperativo de construccion de conocimientos). Por todo lo
anterior, la virtualidad, la globalidad y la tecnicidad del nuevo mundo no pueden
reducirse al balance bastante sombrio que acabamos de trazar. Su dimensién
dominadora o esclavizante oculta sus posibilidades emancipadoras y creativas,
que son mas de las que normalmente consideramos o valoramos. Ellas pueden,
en el mismo sentido, favorecer la creacién de solidaridades socio-politicas a
escala mundial para intentar contrarrestar los efectos devastadores de la
globalizacién de los mercados y del debilitamiento o la retirada del Estado.

Asi, la relatividad de los saberes y la fragmentacién epistémica son en parte
compensadas por el intercambio del saber, tanto su posesién como su
construcciéon'®, La economia monopolistica, centrada en la l6gica de la utilidad, es
compensada por la existencia, asi sea marginal, de economias informales y
sociales. Finalmente, la fragilidad politica es compensada por la aparicion del
poder de la sociedad civil y el ejercicio de una democracia directa y participativa.
Es esto lo que sostiene, en otro contexto, Fountain cuando evocando la
hibridacién generada por las tecnociencias y la complejidad del mundo actual,
recurre a la discusién publica que ellas entraian y que exige una ciudadania
activa. Fragmentacién, hibridacién y complejidad interpelan la responsabilidad. Y
esto es mucho mds real en un mundo en el cual la ciudadania se ejerce en una
doble escala, local y mundial, y el individuo ha adquirido el cardcter de
institucion social, con lo que se ha redefinido su relacién con la sociedad. De este
modo, la construccion de la existencia personal (expresada como biografia) se
convierte en el centro de produccién de la esfera socio-politica. Es este mundo
nuevo, tanto en sus dimensiones opresoras como emancipadoras, el que define
el contexto en el que debe ocurrir la reflexién educativa sobre las cualidades que
deberian poseer las personas.

La posverdad supone una difuminacién de la frontera entre la verdad y la mentira, lo cual crea una tercera
categoria en la que un hecho, ficticio o no, se acepta de antemano solo por encajar en nuestros esquemas
mentales. Es la mejor herramienta de los demagogos actuales.

10g; compartir el saber caracteriza el registro social de la relacién con el saber, su co-construccién implica el
registro epistémico, por la multiplicidad de los sujetos-autores (agentes de la construccién), la reduccién
virtual de la atomizacion de los saberes (y no su uniformizacion) y el reconocimiento de sus fundamentos
en tanto que constructos tedricos.
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Alli es donde debe ubicarse la reflexion sobre el saber o, en otras palabras, la
reflexion educativa sobre la cuestion del tipo de persona y sociedad que hay
que formar, sabiendo que el “curso de la vida” tiende “a instituirse como el
lugar del proceso de seleccion, organizacion e integracion por los cuales los
individuos se inscriben en el mundo social y trabajan por su propia
socializacion” (Delory-Monberger XXIX).

IL. ;A QUIEN FORMAR?

En este complejo contexto, la respuesta a la cuestién ja quién formar? se
relaciona con sus dos corolarios: por qué y para qué formar. El contexto que
acabamos de describir responde en parte a estos interrogantes, delimitando el
horizonte en el cual se mueve la persona e identificando la dimension
pragmética del por qué y sus incidencias sobre las cualidades que debera poseer
la persona. La razén pragmadtica no basta para responder a la cuestién de las
finalidades educativas a privilegiar. Estas reposan, en ultima instancia, sobre una
opcién axioldgica y praxeoldgica que difiere o desborda el marco limitado del
valor practico y su corolario, el deseo de eficacia.

Por ejemplo, concebir la globalizacién econémica desde un angulo pragmatico
puede llevarnos a concluir que hay que formar un individuo emprendedor,
abierto a los dispositivos de la competencia. Dependiendo de la postura
axiologica que se privilegie se puede, al contrario, pensar en formar un sujeto
dispuesto a reclamar una mayor igualdad econdmica y social para todos los
ciudadanos. En un mundo ideal, nada prohibe sofiar con una persona-lider capaz
de un espiritu empresarial con conciencia social y un sentido desarrollado

de la responsabilidad ética.

En todo caso, la amplitud del fendmeno de globalizacion-mundializacion, y la
gestion de sus proyectos en manos de un pequefio numero de accionistas y
directivos de empresas-redes, vuelven ineludible la formacién y el desarrollo de
una conciencia social y responsable para que el individuo pueda llegar a ser
sujeto y ciudadano. Solo asi podria escapar del rol de objeto, instrumento de
consumo, que quiere hacerle jugar la economia de mercado de la cual él mismo
(o mejor, su configuracion como individuo) es un producto para comprar y
vender; o escapar del rol de individuo fragmentado, sin ningtn lugar unificador,
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arrinconado por la relatividad y la segmentacién del saber, asi como por la
pérdida del sentido de identidad y de pertenencia que le es concomitante. Solo
como sujeto, es decir, autor y actor de su propia vida en relacién con los otros
sujetos, miembros de sus diversas comunidades de pertenencia (étnica, religiosa,
de género, politica, a escala local o planetaria), el individuo puede recrear un
sentido que sea el norte unificador de su existencia.

Para quien entiende al ser humano como aquel que tiene que pasar de individuo
a sujeto, la mundializaciéon, en sus dos dimensiones (esclavizante vy
emancipadora), interpela a la responsabilidad del sujeto en su misma condicion
humana (que, consideramos, es necesario definir aqui):

Entiendo aquf por condicién humana el conjunto de relaciones del hombre con el
mundo natural y artificial (en sus actividades fisicas, econémicas, cientificas y
técnicas), con los demas (en su vida social), con el poder (en la organizacién politica),
con los valores, Dios u otras trascendencias (por la ideologia, la moral, la religion) y
consigo mismo (por la cultura). La inscripciéon en nosotros de estas relaciones
constituye una personalidad histérica comuin a todos los miembros de un espacio-
tiempo, aunque diversificado segun los circulos sociales, culturales, familiares, la
edad, el sexo, las individualidades. Esas relaciones evolucionan sin cesar, y a veces de
manera tan rapida y radical que se invierten, lo que constituye una revolucién de la
condicién humana (Rohou 116; citado por Delory-Monberger xvi).

Ahora bien, en su primera dimensiéon, la mundializacién implica la
responsabilidad del sujeto, que, como lo sostiene Touraine, debe oponerse a
todos los agentes de la dominaciéon, mucho mads si esta tiende al totalitarismo.
Solo el sujeto, en su individualidad y en su intersubjetividad, puede oponerse a la
totalidad, ser el autor/actor de su historia y de aquella de su comunidad. El no es
libre sino en una libertad relacionada, cuando elige ser con el otro para oponerse
al todo. Fl, aislado, no es sino el juguete de sus propios deseos, narcisistamente
replegado sobre si mismo. En su dimensiéon emancipadora, la mundializacién
moviliza igualmente la responsabilidad porque se trata de la co-construccion del
saber o de uno de sus productos o incluso de que la sociedad civil asuma
reivindicaciones de orden sociopolitico. Aqui se invita a la capacidad de cada uno
para responder por sus actos y las consecuencias que entrafian. Como lo sefala
Boisvert este llamado a la responsabilidad desborda por otra parte el marco
privado privado para entrar en la esfera publica: “Este regreso del sentimiento
civico es primordial, en la medida en que él engendra
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una toma de posesion de los destinos publicos por el conjunto de los ciudadanos.
Es la reaparicion de la conciencia de co-responsabilidad de los asuntos ptiblicos”
(Boisvert 206).

Asimismo, la responsabilidad tiene como corolario la participacién, en su sentido
amplio de “tomar parte en”. Este corolario va contra la tendencia a la pasividad y
al individualismo exacerbado de una sociedad construida sobre la capitalizacién
y el consumo. La participacion implica el compartir en la parte activa que cada
uno asume en la sociedad, a la cual la vida, incluso la supervivencia, de los
individuos estd inextricablemente ligada. El compartir, a su vez, implica la
solidaridad entre las personas. La creacion de redes define el nuevo mundo, en
términos de telecomunicaciones y de corporaciones (en su tendencia
hegemonica y monopolistica), y describe igualmente las redes o cadenas de
solidaridades que se tejen en la sociedad civil, sea que se hable de la
desobediencia civil o de la economia informal. Como ya sefialamos, la creacion
de redes de comunicaciones permite igualmente superar las leyes de la
economia de mercado implementando una economia paralela.

Las tecnologias de la informacion y la comunicacién, si bien permiten la
comunicacion y el acceso a la informacidn, no resuelven todos los problemas
referentes a la relatividad y a la fragmentacién de los saberes. Si permiten en
ciertos casos, como ya se dijo, la participacion y contribuyen, por otro lado, a la
explosion y dispersion de los saberes. En este sentido, lejos de ser una panacea,
deben ser tomadas como lo que son; es decir, como instrumentos que sirven
para la construccién del saber. No podemos considerar la informacién difundida
por las redes como si fuera el saber en si, confundiendo asi medios y fines. Una
educacion basada en las tecnologias actuales deberia tematizar “el flujo, lo
confuso y el pensamiento” (Gohier y Lebrun). La suma de informaciones
difundida por Internet y la falta de puntos de referencia sobre su organizacion y
su fuente requieren de una educacién que no se limite al aspecto técnico, sino
que comprenda también una formacion critica, que incluya la dimensién ética de
la difusién de informaciones sin cuartel, la organizacion y el anélisis de los
datos, su significacion y, sobre todo, la profundizacion de la reflexion que va al
encuentro de la invitacién a permanecer en la superficie, a “surfear” sobre la
“telarana’.
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Resaltamos todo esto porque la reflexién critica propia de las ciencias humanas y
sociales se elabora en profundidad, y no en la superficie. Aunque la participacion
en la construccién del saber puede contrarrestar, en parte, su estallido y su
relatividad, no puede hacerlo sin modificar la relacién con el saber como algo
distinto al mero acceso a la informacién, por plural que esta sea. El saber no
puede consistir en la yuxtaposicién de informaciones. Su constitucion implica
opciones epistemoldgicamente ilustradas que respondan a criterios de
cientificidad o de rigor, paradigmdticamente establecidos por los diferentes
campos disciplinarios, ellos mismos revisados a la luz de los avances teéricos. En
otros términos, tomar posiciéon en el campo del saber exige conocer sus pros y
contras y dominar el discurso tradicional de la racionalidad que desborda aquel
de la cientificidad.

En este orden del discurso se sitia la ética como reflexion axioldgica que
permite, més alla de la expresion de los deseos y necesidades individuales, unirse
a la cuestion de la corresponsabilidad publica. En otro plano, la ética, como parte
integrante de una educacion basada en las tecnologias actuales, permite elaborar
una reflexion sobre las cuestiones de la libertad de expresion (frente a la
cuestion de la pornografia infantil, por ejemplo) y de la propiedad intelectual
(referente a las fuentes de las informaciones difundidas y a su uso). Es
igualmente la reflexion axioldgica la que sostiene la toma de decisiones relativa
al mundo hibrido de las tecnociencias (reglamentar, por ejemplo, la
aceptabilidad o no de la clonacidén de seres humanos).

Pero la racionalidad no basta para equipar a la persona de modo que pueda
hacer frente al mundo de la fragmentacion, la complejidad y la hibridacién. A
pesar de que la solidaridad y la participacidn (tanto en los asuntos publicos como
en la construccion del saber) ayudan a reducir el efecto de dispersion, fruto de la
fragmentacion epistémica e identitaria, y la racionalidad cientifica y ética han
hecho inteligible y vivible el mundo complejo e hibrido, ellas no logran
totalmente conferir un sentido al universo, donde existimos y actuamos. El
sentido, para un auténtico sujeto, no puede desplegarse sino en un mundo
significante y solo puede construirse en la triple relacién de lo racional, lo
simbolico y lo afectivo con el mundo, en un trayecto biografico autorreflexivo.
“En consecuencia, cada uno es reenviado a la construccion reflexiva de su propia
existencia, a su biografia —entendida aqui no como el curso real, efectivo de la
vida, sino como la representacion construida que se hacen los actores de ella—y
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de su capacidad de biografizaciéon' de los ambientes sociales” (Delory-Monberger
XXix).

III. EL SUJETO: ENTRE RACIONALIDAD E IMAGINARIO, ENTRE SENTIDO Y
SENSIBILIDAD

Duborgel, y después Durand (Champs de [l'imaginaire), siguiendo a Jung,
Bachelard y Ricoeur, nos recuerdan la importancia de lo imaginario en la
aprehension y la constitucién de lo real, como lenguaje de:

[..] “Chomo symbolicus”, el hombre de las analogias y las correspondencias,
el sujeto de las homologias microcosmos-macrocosmos, el enlazador de lo
sensible al sentido y del hombre al Universo, como pardmetro plenamente
constitutivo del fenémeno humano y como instancia esencial por donde la
diversidad humana puede comunicarse con ella misma (Duborgel 399-400).

El lugar donde el sujeto se unifica no consiste en una unidad o una entidad
designada, como Dios, el hombre o la historia, sino en el sentido que él confiere
al mundo y que puede tomar la figura de Dios, hombre o historia. Este sentido
unificador no puede provenir sino de un relato en el que cada sujeto es el
narrador, en el que la diseminacién de objetos y de acontecimientos simbdlicos
son como signos para él de que el mundo narra una historia que articula sus
diversos objetos y lo relaciona a él mismo con dicho mundo. En pocas palabras,
la materia y la materialidad surgen solamente en las historias (Schapp 164),
como si las historias engendraran de algin modo lo real.

Como lo sostiene Durand (La imaginacion), el simbolo no reenvia directamente a
un significado neta y univocamente circunscrito. En su esencia, lo hace a un
sentido “figurado”, transcendiendo la claridad aparente del mundo de los signos
de sentido unico que aplanan el mundo de la significaciéon reduciéndolo a un
mundo de signos-objetos: “No pudiendo figurar la infigurable trascendencia, la
imagen simbolica es transfiguracion de una representaciéon concreta por un
sentido nunca abstracto. El simbolo es entonces una representacion que hace

H Segun R. Lévy, con este neologismo se quiere decir que los trayectos de vida “se interpretan culturalmente
como resultantes de proyectos biograficos personales y su puesta en accién [..] Ya no se estd integrado a la
sociedad como miembro de una familia, de una localidad, de una categoria profesional sino como una
persona individual” (R. Lévy 4-5).
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aparecer un sentido secreto, él es la epifania de un misterio” (p. 13). Ya sea que
se trate del orden icdnico, ritual o mitico, el simbolo llama a la capacidad onirica
de los humanos y al lenguaje poético narrativo, el cual sustituye el concepto y el
argumento por la imagen, el relato y la analogia.

El lenguaje simboélico implica entonces otro modo de conocimiento distinto del
lenguaje racional y da acceso a otro mundo diferente al de lo concreto, aquel del
sentido figurado, de la trascendencia, del mas alld de lo inmediatamente
discernible. El horizonte de este mds alld se circunscribe diversamente, segin el
alcance metafisico que se le dé, pero remite en todos los casos a la capacidad de
la persona para transcenderse a ella misma y estar en relacion con los otros en
el universo de la significacion. Esto es verdadero sea que uno siga la teoria del
inconsciente colectivo arquetipico de Jung o el enfoque bipolar del psiquismo de
Bachelard, o incluso la antropologia del imaginario de Durand.

Consciente e inconsciente, personal y colectivo, racionalidad e imaginario,
oposicion de contrarios que siempre son constitutivos del Yo. Por mds que la
individuacion consista en liberarse de las falsas imagenes de la persona (que
atafien al inconsciente colectivo), las representaciones arquetipicas, o mejor, sus
potencialidades, inscritas en aquel, forjan un vinculo entre las personas, “[...| en
la medida en que la estructura de la psiquis y su facultad de exteriorizarse en
formas especificas son una herencia comin a la humanidad entera” (Jacobi 47).

Por ejemplo, la capacidad para relacionarse con las otras personas mediante el
lenguaje simbdlico trasciende igualmente la individualidad psiquica de
Bachelard, aunque de modo un poco diferente. Este tltimo plantea un enfoque
dual del psiquismo representado en dos mundos, complementarios pero
separados, aquellos de la racionalidad cientifica y del ensuefio poético. El
psiquismo bachelardiano es, por otra parte, un psiquismo andrégino que retoma,
en un esquema universalista, las figuras jungianas del animus y del anima (Jung
2009). Tanto en el varén como en la mujer, la economia psiquica consiste en una
dialéctica entre el animus, como sede del intelecto y del conocimiento, y el anima,
como matriz de lo imaginario y de la ensofiacion. Al primero pertenece el reino
del crecimiento psiquico, mientras que en el segundo “se profundiza y reina
descendiendo hacia la profundidad del ser” (Bachelard 57). En la interfaz de la
exterioridad y la interioridad el psiquismo encuentra, o mejor, tiende hacia, su
punto de equilibrio, asintético.
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Por otra parte, al anima le pertenece el mundo de las iméagenes, del imaginario,
del ser en reposo que permite acceder a una ensonacién cosmica, desprendida
de los proyectos en los que “las iméagenes en su esplendor realizan una muy
simple comunién de las almas” (Bachelard 131).

Lo que Jung, Bachelard y Durand muestran, a pesar de sus diferencias en el plano
de la organizaciéon del psiquismo y del pensamiento, es la importancia del
pensamiento simbolico que conecta, primero, a la persona con ella misma a
través del relato de las imagenes antagonistas de sus diversas relaciones con el
mundo; luego, a la persona con las otras personas, pues este relatar supera al
individuo a través de las imdgenes recurrentes vehiculadas en el relato individual
(biografico, por ejemplo) o colectivo (cuentos, poemas, mitos de otras personas).
El lenguaje de lo imaginario permite transcender el modo histdrico, en sus
dimensiones demasiado factuales y cronoldgicas'? para acceder a aquel de lo
simbdlico y evitar las trampas del microrrelato narcisista denunciadas por
algunos. En relacién con el otro, el pensamiento simbdlico genera el sentido.
Dilthey fundamenté su reflexion epistemoldgica en ese principio de la
“inteligibilidad narrativa”. Hizo de la autobiografia el principio de la
comprension que generan las “ciencias del espiritu”, que hoy llamamos “ciencias
humanas”. Igualmente, en esa raiz descansan enfoques pedagdgicos como el de
Bruner o el de la pedagogia praxeoldgica (Juliao) que recurren al relato como
forma de pensamiento y comprension inteligible de la realidad: mediante el
relato se la analiza, se la organiza y comprende, se actia sobre ella, sea que se
trate de la realidad natural o social.

Sin embargo, es dificil fundir, como lo hace Durand (Champs de l'imaginaire),
psiquismo e imaginario, lenguaje de la racionalidad y lenguaje del imaginario. El
discurso de la racionalidad piensa el mundo: analiza, argumenta, corta, discute
causalidad y no contradiccion; utiliza el concepto y el argumento. Aquel del
imaginario suefia y narra los mundos: relaciona, sin deseo de logica, asocia y
simboliza, mas alld de lo inmediatamente discernible; utiliza la imagen y la
analogia. Frente a la pregunta de partida (ja quién formar?), ningiin proyecto
educativo puede entonces evitar uno u otro lenguaje y debe dominarlos ambos, a
fortiori, en ese mundo fragmentado, complejo e hibrido que es el nuestro.

12 Ricoeur habla en este sentido de una referencia cruzada entre la historiografia y el relato de ficcién, que
emerge, en diversos grados, del lenguaje metaférico y del orden de lo simbdlico. Siguiendo a Ricoeur,
entendemos por relato el discurso narrativo que tiene como motivos la intriga y la accién y no, a la manera
de Lyotard, aquel gran relato especulativo o emancipador metadiscursivo y teleolégico.
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Ademds de la respuesta a por qué y para qué formar, la cuestion de a quién
formar tiene igualmente que ver con aquella de cémo formar. El lenguaje de la
racionalidad y aquel de lo imaginario implican modos diferentes de aprehensién
de lo real que se conforman diversamente. Asi, la racionalidad, esencialmente
conceptual y argumentativa, implica usar todos los mecanismos planteados por
la psicologia cognitiva (el pensamiento formal de la metacognicién) que
permiten comprender al mundo y a sf mismo con la ayuda de estructuras 16gico-
matemadticas, en el marco de un proceso de tipo analitico. El pensamiento
racional se construye mediante el ejercicio de ciertos modos de razonamiento:
andlisis, induccion, deduccién, juicio, argumentacion; tiene como pardmetro
ultimo el deseo de coherencia. El mundo de lo imaginario, como hemos visto, se
caracteriza ante todo por la imagen, el relato y la analogia. Implica otras
categorias de pensamiento, como la capacidad de simbolizar (que se puede
desarrollar sobre todo mediante las metaforas), el uso libre de la asociacién, la
construccién de sentido figurado, el desarrollo de la capacidad onirica o la
narracion de la experiencia vivida. Pero estas estructuras cognitivas son
estimuladas o suscitadas por otra dimensién o modalidad de aprehension del
mundo, aquella de la sensibilidad.

Es esto lo que sostiene Meyor cuando afirma que, mas que una modalidad de
aprehension del mundo, la sensibilidad es un modo de ser y estar en el mundo,
la esencia de la subjetividad. La educacién, segin ella, deberd entonces
concientizar al sujeto frente a lo sensible, desarrollar la aptitud del sujeto para
constituir un mundo sensible y dejarse tocar por él, apelando al orden del deseo
mediante el uso del lenguaje estético, narrativo y poético. Desde esta perspectiva,
la vida de aquel a quien se educa se asimila a la existencia en su desarrollo y
singularidad; es decir, al trayecto y proyecto de vida personal, porque la vida no
puede ser vivida ni comprendida sin ser contada.

IV. UNAS CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES PARA LA COMPREHENSION Y LAS
RELACIONES

Que la sensibilidad sea ontologicamente fundadora, como lo sostiene Meyor y
como lo ilustra a un nivel mas literario la obra de Proust'®, o que ella sea el alma
gemela del racional animus en una ontologia de lo andrégino, debe ocupar
necesariamente un lugar importante en las finalidades educativas, sobre todo
desde la perspectiva de las disciplinas humanas y sociales.
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Pero, como ya mencionamos, lo que debe afirmarse en ese proyecto educativo es
primero y, ante todo, la posibilidad para la persona de generar un sentido en el
mundo desfragmentado, globalizado, complejo e hibrido. Este sentido se articula
a partir de una triple referencia al mundo: racional, simbdlica y afectiva. El
sentido proviene de la facultad de darle significado al mundo narrandolo,
tributarfa ella misma de la doble capacidad de comprehender y de relacionarse
consigo mismo, con los otros, con los valores, con el mundo. A partir de lo
razonable y de lo vivido se construye esta doble capacidad y se instituye el sentido
como mirada en un universo significante:

» En la esfera cognitiva, lo razonable toma forma en dos niveles del pensar:
aquel del universo conceptual, del discurso racionalmente aceptable y aquel
del universo simbolicamente significante, del mundo imaginado y narrado.

» La funcién simbdlica, como lo vimos con Durand (La imaginacién), apela a la
sensibilidad y hace asi el puente con el segundo polo de la construccion del
sentido.

» En la esfera emotivo-afectiva, lo sentido implica dos modos de sensibilidad:
por una parte, la sensacion, generada por el contacto sensorial con el
mundo, a partir de una relacién directa con los seres, la naturaleza y las
cosas, asi como la sensibilidad de una relacion mediada por el imaginario
mental; por otra parte, el sentimiento, que participa de la esfera de la
afectividad, de contigiiidad con el otro (préximo o lejano), y, por este lazo, el
sentido de pertenencia al mundo, generado por la relacién directa o el lazo
simbdlico con el otro, en el presente y en el pasado.

Por otra parte, es la relacion con el Yo, y luego con el otro-préximo, ambiente'*o
persona, la que hace posible la conexién con el otro lejano de modo que la
ciudadania mundial, hoy tan deseada, solo puede desarrollarse a partir de una
ciudadania local efectiva. Es por el entrecruzamiento de lo razonable y de lo
sentido que la persona puede relacionar interior y exterior, inmanencia y
trascendencia. Por la via de la comprehensién y de la relacion uno se une al

13 Ante todo En busca del tiempo perdido, novela que atrae al lector no tanto por la historia que narra, sino
por cémo lo hace, ya que Proust es capaz de hacer entrar al lector en su obra, atrapandolo porque une el
lenguaje al sentimiento y convierte el leer en un espejo que nos permite ver nuestros propios sentimientos,
que entran asi a formar parte de la novela. Cada detalle se amplia al describirlo porque se quiere visibilizar
como el sentimiento lo envuelve.

14 . . . s . .
En este sentido, véase Berryman, quien argumenta que la relacién con la naturaleza, en la infancia, es
esencial para construir un sentido de autoestima que requiere momentos en los que "la persona reconoce
que el mundo es esencialmente bueno y acogedor" (Berryman 15).
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mundo, asi como por la via de las historias que nos contamos sobre nosotros
mismos (y en las que normalmente aludimos a otros) conciliamos nuestro
espacio-tiempo individual con el espacio-tiempo social, como mediacién entre
nosotros mismos y el mundo social.

Para enfrentar el nuevo mundo, tanto en su aspecto emancipador como en el
socializador, las ciencias humanas y sociales deben entonces buscar la
formacion de un sujeto, autor y actor de su propia vida, relacionado con aquella
de las demds personas en tanto que sujetos diversos. Reflexividad critica, ética,
estética y autonomia serdn entonces complementos del sentido de la
responsabilidad, la solidaridad y la participacién que contribuyen a tejer este lazo
que, en ultima instancia, tiene el significado conferido al mundo. Mediante la
construccién de lo razonable y de lo sentido, por la unién de las esferas cognitiva
y afectiva, del orden del pensar y de la sensibilidad, del discurso académico y la
narracion, se desarrollan la comprehensiéon del mundo y la relaciéon con el
mismo. Por la implementacién del discurso de la racionalidad y del lenguaje
simbolico; por el despertar de la sensacion (y su llamado al sentido) y de la
afectividad; por la evocacion del sentimiento de contigiiidad y de pertenencia, el
ser humano fragmentado puede reencontrar el lugar de su unidad, aquel del
sentido existencial.

Ahora que sabemos cémo estamos atrapados, incluso cuando creemos ser
personas de una racionalidad absoluta, en una red de formaciones discursivas,
en la que las viejas representaciones conviven con las nuevas, también podemos
preguntarnos si las agrupaciones disciplinarias que realizamos o aceptamos no
son tan obsoletas como nuestras representaciones normales sobre la materia, la
masa o la realidad, que olvidan las rupturas epistemoldgicas inducidas por
Einstein y Planck. La filosofia puede ayudarnos a comprender cémo las bases
mas evidentes de nuestro conocimiento y representaciones son bastante fragiles.

Queda aun la cuestion del humanismo. ;Qué referencias, utopias o creencias nos
llevan a atribuir a dicho término tantos valores axioldgicos? ;Qué operaciones
nos hacen pensar que la técnica, habitualmente poco querida por los
humanistas, nos salvara? ;No hay manera de cuestionar una de nuestras ultimas

B que significa que el relato participa de la “constitucion de la sociedad” como lo entiende Giddens (11):
“siguiendo las rutinas de mi vida cotidiana, ayudo a reproducir las instituciones sociales en cuya creacién
no tuve ningun rol”.

93 R-I-I-I




REVISTA HORIZONTE INDEPENDIENTE VOL. [l NO. |

creencias en el pensamiento positivo y preguntarnos, con Foucault, si el
humanismo no es una ideologia (Foucault 22, 266)? ;En estos tiempos en que la
tecnologia ya no es objetivada —o que por lo menos nos hace pensar que nunca
lo fue— podemos aun actuar como si el sujeto y el objeto fueran los tnicos dos
conceptos operacionales para la comprensiéon del mundo, para producir
categorfas distintivas? La técnica y el método, y por lo tanto la cultura y la
préctica, interfieren entre estos dos extremos.

Se puede hacer ciencias humanas y sociales contando lo que pasa, es decir,
describiendo la realidad (incluso la propia realidad existencial) y sus
transformaciones. En este caso, se usa el lenguaje natural para construir y
transmitir los resultados de la investigacién; la observacion de la realidad es una
necesidad y obliga a tomar ciertas opciones metodoldgicas. Las dimensiones
espacial y temporal construyen y organizan la observacion (que, sin embargo, es
una construccién) y su informe correspondiente. Pero las ventajas y dificultades
del mero relato son claras: puede conducir a una coleccién de hechos, de
observaciones que no constituyen conocimientos aplicables en otros lugares; se
tiende a la redaccién de ensayos y no de tratados cientificos; reposa sobre una
tendencia inductiva, cuyo resultado nunca se logra plenamente. Por eso se
requiere luego analizar, interpretar y, en ultimas, actuar transformando lo
observado. El segundo eje es el de construir modelos. Consiste en fabricar un
modelo que se supone que debe dar cuenta de lo que sucede en la realidad. Para
ser lo méas general posible, el modelo utiliza el lenguaje matemdtico. Un modelo,
que puede ser representado por diagramas, curvas y ecuaciones, y que no deja de
influir en el actual funcionamiento de las ciencias humanas y sociales. La
modelizacién tiene su propio riesgo y sus propios callejones sin salida: puede
querer ignorar la realidad o confundir modelo y realidad. El principio deductivo
puede conducir a ignorar lo que no encaja en el patrén o se le resiste. Por eso se
requiere observar, problematizar y cuestionar. Todas las ciencias humanas y
sociales se desarrollan en la tensién existente entre estos dos polos, describir o
modelar.

Frente a estos desafios reales, se le abren varios caminos a las ciencias humanas
y sociales, y a los investigadores, estudiantes y responsables politicos. Caminos
que afectan tanto a la investigaciéon como a la educacién superior, al definir sus
facultades y programas. Caminos que delimitan lo que serdn los investigadores
de la proxima generacion y el conocimiento que desarrollaran.
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El primer camino es el de una recitacion continua, encantadora, del trabajo de
los maestros del pasado: la reproduccién del discurso del maestro (cual soberano
o idolo/amo), al margen de las contingencias histéricas y sociales. Conduce a la
despolitizacién completa de las ciencias humanas y sociales, que se separarian
de temas relacionados con la realidad social. Se reitera, de acuerdo con la
tradicion escoldstica, que todo signo tiene dos caras (significante/significado),
que el actor econémico actua de acuerdo con las funciones bésicas, que un
mensaje va de un emisor a un receptor, y esto sin importar cudles sean los
contextos histdricos, sociales, politicos, econdmicos o de identidad geografica. Las
revueltas estudiantiles de hace cuarenta anos atacaron precisamente esta
reproduccion ciega de discursos de los que ya nadie comprendia su relevancia
social; con frecuencia la historia balbucea.

Una segunda ruta, bastante compatible con la primera, es la elaboraciéon de
modelos matemadticos a ultranza, suponiendo que dan cuenta de la realidad, sin
que de verdad lo hagan. Va a menudo unida a una fascinaciéon por el modelo, a
veces confundido con la realidad (se identifica la regla informadtica con el
lenguaje, el programa con lo humano), y por la tecnologia (el poder de las
maquinas), y siempre va acompafiada de la ideologia tecnocritica. Como es
natural, esta via despert6 el interés de la industria, cuya funcion es la venta de
maquinas, el software y su mantenimiento. El sujeto econdémico (homo
economicus), el sujeto del aprendizaje, el sujeto lingiiistico son motivos
inagotables para construir modelos que se utilizaran, consumiendo fondos
importantes, sin tener que dar una descripcion suficiente. Esto seria firmar la
orden de ejecucion de la investigacion. Basta imaginar las consecuencias de un
modelo que previera los desplomes de la bolsa o la razén precisa del fracaso
escolar. Podriamos poner remedio a estos males, y no habria necesidad de
producir nuevos modelos.

Una tercera tendencia, mas propia de la universidad, es la de no considerar la
formacion, las disciplinas ensefiadas y los contenidos ni como repeticiones
encantadoras ni como implementaciéon de programas de célculo sin fin, sino
como un compromiso permanente de busqueda, de exploracion, entre la
necesidad de la transmisién y la demanda social. En este sentido, la definicion de
los programas de investigaciéon y de las unidades académicas es una cuestion
fundamentalmente politica. Ella obliga, en educacidn, a analizar e interpretar la
demanda social, desde la transmisién de una cultura y los métodos de trabajo,
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hasta la formacién para los oficios y competencias que los estudiantes deberian
dominar. Del mismo modo, la investigacién vivirfa en un movimiento
permanente entre la conceptualizaciéon y la narraciéon de la vida y las practicas.
Desde este punto de vista, los territorios disciplinares son herramientas y
problemas (en el sentido de Bourdieu), nunca santuarios... Todo, logicamente,
puede cambiar. La tensién entre la ensefianza y la investigaciéon produce un
contacto con la realidad social y obliga a la Universidad a hacer frente a la
sociedad en la que vive. Es a este precio que las disciplinas (territorios, pero
también organismos) se transforman y viven de acuerdo con principios que
superan su propia necesidad de reproducirse y durar. A la luz de estas
problemadticas, podemos leer muchos conflictos y transformaciones en las
estructuras de ensefianza y de investigacion en este nuevo siglo.

Aprender en ciencias humanas y sociales, desde esta dptica, significa que el
recorrido académico del aprendiz va integrado a su proyecto de vida y es
acompanado como tal. Acompanar el recorrido del estudiante implica que el acto
de aprender se ubica en el centro del sistema escolar (y que sea objeto de una
formacion de los profesores acorde a ello). Poner el acto de aprender en el centro
del recorrido del estudiante implica introducir, desde el inicio de los estudios
universitarios, la enseflanza del pensamiento complejo y de la busqueda y
aparicion del sentido. Esto significa que el maestro pasa a ser un proveedor de
recursos que aporta el material que permite que emerjan nuevas preguntas. El
conocimiento no sirve para disolver (solucionar) el problema sino para revelar el
misterio. El acto de aprender, eminentemente complejo, se transforma porque
actualiza una capacidad innata, que la humanidad heredo, que puede transmitir
y que constituye su verdadero patrimonio: aprender. ;No es el papel de las
ciencias humanas y sociales ensefiar el acto de aprender, enraizarlo,
incorporarlo y ubicarlo en la dindmica de lo existencial?

;Como hacerlo? Identificando y organizando las necesidades, los medios, los
ambientes, los lugares y los tiempos para aprender. Creando las condiciones
favorables, las metodologias, las etapas y las respuestas técnicas para ajustar los
resultados esperados, a mediano y largo plazo.

Lo que se espera de las ciencias humanas y sociales —y que solo ellas pueden

hacer— es entrar en la logica de lo existencial; es decir, entrar en una real
articulacion con el contexto. En otros términos, posicionarse a nivel de la triple
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logica de los sistemas vivos: regulacion, adaptacion y evolucion. Es en esta triple
logica que ella encontrard la via (la voz) de la complementariedad y la dindmica
del cambio al cual todos los actores son invitados a contribuir y del cual deben
beneficiarse. Llegé la hora de abrirse a la dindmica central que plantea la
siguiente pregunta: j,como ensefar lo compleja que es la ley de la vida? El campo
de posibilidades es inmenso, a condicién de que cambie la mirada. Cambiar de
mirada es el primer paso hacia el cambio de comportamiento. Consiste en
renunciar a ciertas certezas, a una concepcion monolitica y estdtica del
aprendizaje y de la enseflanza, de la cognicion y del lenguaje, a una concepcion
lineal de la apropiacién y de la comprehension, a una concepcién de un mundo
como algo preestablecido, exterior, a una concepcion dualista de los problemas
(verdadero/falso, blanco/negro), a una concepcién no-dindmica del error y a una
idea solamente sumativa de la evaluacién.

Consiste, finalmente, en remplazar esas certezas por lo que nos sugieren las
investigaciones actuales: pluralidad de ritmos, memorias, relatos, lecturas,
inteligencias, tipos de comprehension; existencia de cuatro gramadticas de la
lengua —dos gramaticas de la lengua escrita (escritura y lectura), dos gramadticas
de la lengua oral (palabra y escucha)—; relacién ininterrumpida de la accién y de
la percepcion que, juntas, elaboran la biografia o historia de nuestra articulacion
a la realidad; admitir que nuestras percepciones crean nuestra propia visién del
mundo, ver en el error un distanciamiento de lo solicitado (la norma) pero
también un indicador del proceso seguido, de la estrategia adoptada y del recurso
utilizado; ver en la evaluacion otras posibilidades formativas, y no solo aquella
certificativa. No se trata solo de instruir, sino de ensefar a aprender y a
cuestionarse, o dicho simplemente, de formarse. En otros términos, de garantizar
el derecho y el deber de aprender, aqui y ahora, de todas las formas posibles,
siempre y en todos lados.
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